APRENDER COM OS OUTROS INTERAGINDO NOS PROJETOS DE APRENDIZAGEM

Luciane M. Corte Real'

Este breve texto convida o leitor a refletir sobre a importancia do outro’ na constru¢do do
conhecimento e nas relagdes interpessoais. De uma outra maneira, colocando a questdo, refere a
importancia do coletivo, ou seja, na participacdo em grupos para a constru¢ao do proprio sujeito.
Neste percurso nos aliaremos a dois teéricos do conhecimento, Jean Piaget, que nos ajuda a pensar a
dimensdo cognitiva do aprender e Humberto Maturana, para pensarmos a aprendizagem na

convivéncia.

Necessitamos esclarecer alguns conceitos antes de entrarmos no tema propriamente dito.
Sabemos que o objetivo dos Projetos de Aprendizagem (PAs) ¢ desafiar a aprendizagem. Neste
sentido, devemos descolar o conceito de aprendizagem do conceito de repeticdo e rememoracao,
como, muitas vezes, € referido na escola. A aprendizagem requer a agao do sujeito sobre o objeto de
conhecimento, que pode ser tanto o conteido a ser estudado como as proprias relagdes
interpessoais. Neste contexto, algumas questdes se impdem: O que aprendemos quando construimos

um PA em grupo? Podemos fazer um PA individualmente?
Tentaremos responder estas questdes ao longo do texto.

Fagundes et al. (1999) argumentam que utilizar os PAs ¢ acreditar em uma concepg¢do de
aprendizagem distinta da presente na maioria das escolas tradicionais que sdo calcadas no ensino.
As autoras diferenciam Projetos de Aprendizagem de Projetos de Ensino e propdem uma

metodologia especifica para o trabalho com PAs:

na verdade, no ensino, tudo parte das decisdes do professor ¢ a ele, ao seu controle, devera
retornar. Como se o professor pudesse dispor de um conhecimento unico ¢ verdadeiro para
ser transmitido ao estudante e s6 a ele coubesse decidir o que, como e com que qualidade
devera ser aprendido. Nao se da oportunidade ao aluno para qualquer escolha. Néo lhe cabe
tomar decisdes. Espera-se sua total submissao a regras impostas pelo sistema (Idem, p. 15).

Nos Projetos de Ensino, o tema a ser estudado parte do professor e da coordenagao

"Doutora em Informatica na Educa¢ao/UFRGS, Mestre em Psicologia do Desenvolvimento/UFRGS,
Psicologa/UFRGS, Professora do Departamento de Estudos Basicos da Faculdade de Educacdo da UFRGS.
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pedagbgica da escola; segue os conteudos programaticos das matérias que constam no curriculo
escolar, oportunizando pouca interatividade, reciprocidade e cooperagdo. O professor € o agente do
processo (o responsavel por este) e o aluno deve ser receptivo a proposta de seus mestres. O modelo
pedagbgico presente ¢ o da framsmissdo do conhecimento e o caminho explicativo ¢ o da

objetividade-sem-parénteses’.

Nos PAs, o tema a ser estudado ¢ levantado pelos alunos, de forma individual e em grupos,
juntamente com os professores ¢ a coordenagdo pedagogica. Na escolha dos assuntos, leva-se em
consideragdo a curiosidade e os desejos dos aprendizes. As regras e diretrizes sdao elaboradas pelo
grupo de alunos e professores. Ao professor cabe o papel de problematizador, de desafiador. O

aluno ¢ o agente do processo. A concepgao presente ¢ a da construgdo do conhecimento.

Observamos, que na proposta de PAs, a organizacao dos dominios de ag¢ao entre professores
e alunos tem como foco o convite a aprender. O aprendiz ¢ desafiado a questionar e argumentar.
Com isso, se perturba e necessita refletir para expressar suas duvidas. A ele ¢ solicitada a
capacidade de formular e equacionar problemas, pois lhe é permitido propor questdes que possuam
significacoes. Esta significagdo emerge de sua historia de vida, de seus interesses, de seus valores,
de suas necessidades e de suas condigdes pessoais. Assim, segundo Real (2007) existe a produgado e
a aceitacdo da posi¢ao do outro no dominio da aprendizagem, dentro de uma objetividade-entre-

parénteses.

Os PAs trabalham com a autoria no sentido de referir a formulagio de questdes pelo autor*
do projeto, pelos sujeitos que aceitam essa modalidade de construir conhecimento. Fagundes et al.

(1999) afirmam que:

[...] € a partir das experiéncias prévias que o aprendiz vai interagir com o desconhecido,
com novas situacdes, para se apropriar do conhecimento especifico — seja nas ciéncias, nas
artes, na cultura tradicional ou na cultura em transformacao (p. 16).

Neste sentido, os PAs sdo uma proposta que configura os dominios de agdo, possibilitando
determinadas relagcdes entre aprendizes e professores e aprendizes e aprendizes que podem ser
passiveis da emergéncia de um emocionar que considere a aceitacdo do outro, possibilitando
interagdes de cooperacao (que se produzem em um dominio recursivo de agdes de cooperacao). Por
exemplo, a cooperagdo entre os envolvidos, quando os objetivos sdo comuns e/ou diferentes, com

troca de informagdes, materiais, id€ias, sugestoes; aceitacdo de diversidades de pensamentos nos

3Objetivia’ade—sem-parénteses, termo utilizado por Maturana (1999) para referir a uma verdade objetiva e universal,
valida para qualquer observador, pois esta é independente do que ele faz, a verdade se prova com uma correspondéncia
a essa realidade de fora. Objetividade-entre-parénteses € a aceitagdo de que ha muitas verdades dependendo de quem
observa. Quando observamos a cena de um filme e conversamos com outras pessoas que assistiram junto, cada um tera
um ponto de vista diferente sobre a mesma cena.

Considerando como autores todos os envolvidos no processo: alunos, professores, etc.



modos de ser e de viver; realizacdo e aceitacdo da critica como um processo construtivo; respeito
entre os envolvidos, tanto nas relagdes interpessoais como na relagdo com o conhecimento informal
trazido pelo grupo; consideracdo em relagdo aos conhecimentos construidos na comunidade e aos

conteudos formais oportunizados pela escola; responsabilidade nas escolhas.

Cabe aqui fazer uma pausa para esclarecermos o conceito de cooperagao e colaboragao na
perspectiva piagetiana:

"As relagdes entre os sujeitos com postura cooperativa sdo do tipo heterarquicas, o que
permite uma tomada de decisdo em grupo de forma consensual e ndo imposta de cima para
abaixo ou de um(s) sobre o(s) outro(s). Estas rela¢cdes heterarquicas promovem uma
consciéncia social onde estdo presentes a tolerdncia e convivéncia com as diferencgas dos
membros do grupo. Por sua vez, e somente a partir dos elementos acima € que os sujeitos se
sentem parte importante e ativa do processo € passam a assumir uma postura de
responsabilidade com relagdo a sua propria aprendizagem e a do grupo como um todo.
Assim, surge a colaboragdo, isto ¢ as contribui¢des individuais a fim de se alcancar os
objetivos comuns estabelecidos pelo grupo." (MACADA e TIJIBOY, 1998)

A escolha de um tema de interesse individual e/ou grupal traz em si algo presente do
emocionar de cada um dos presentes, ou seja, ndo ¢ a toa que se escolhe trabalhar questdes sobre
“indisciplina”, “relagdes na terceira idade”, “alimentacdo”, “animais”, pois as escolhas tem haver
com o interesse subjetivo dos participantes de cada grupo. Piaget refere a assimilacdo ¢ a
acomodacdo nas relacdes com a afetividade quando nos aponta que ndo ha trabalho sem
necessidade; ndo ha ato de inteligéncia sem pergunta, quer dizer, sem experimentar a sensacao de

uma lacuna, portanto, sem desequilibrio (PIAGET, 2001, p. 20).

Para a proposta de PAs ndo existe um unico caminho, nem uma Unica solu¢ao para os
problemas enfrentados na realizagdo dos projetos. Muitas vezes os participantes percorrem
caminhos inusitados, constroem novas heuristicas e chegam a solu¢des nunca previstas pelo
orientador. Nesta caminhada, onde o grupo compartilha experiéncias na busca de resolver suas
davidas, se configura uma convivéncia diferente de uma posi¢do individualista e a relacao passa a

ser de cooperagao.

A constru¢do de um PA trata de um dispositivo capaz de modular a estrutura da convivéncia
em dire¢do a um exercicio de legitimidade do outro, conservando as diferencas. Este ¢ um dos
grandes desafios do trabalho em grupo, cada participante colocar a sua idéia e acolher a do colega.
Esta aprendizagem, muitas vezes, nao ¢ percebida no ambiente escolar, mas ¢ uma das
aprendizagens mais significativas para a evolucdo de qualquer trabalho, aprender a conviver. Outro
momento importante dos PAs é na negociagdo do tema/questdo a ser estudado, o levantamento das
duvidas temporarias e das certezas provisorias, onde podemos observar, na rede de conversagoes,
condutas de cooperacao e das trocas de informacgdes através de uma postura solidaria. Mas, afinal,

porque interagir em grupo?



Interagir em grupos enriquece o trabalho, pois cada um pode contribuir de maneira criativa e
solidaria para a realizagdo de um projeto coletivo (uma rede) que, por sua vez, enriquece o
pensamento e as relagdes entre os participantes. No trabalho em grupo com os PAs, os participantes
sdo encorajados a considerar os pontos de vista diferentes dos seus, dentro de uma perspectiva de
cooperagdo, de troca de idéias, de argumentos, de conhecimentos, de experiéncias. A partir desta
nova configuragdo nas relagdes interpessoais do envolvidos, segundo Real (2007) podem emergir

condutas de:

a) cooperacdo entre os envolvidos, quando os objetivos sdo comuns e/ou diferentes, com troca

de informagdes, materiais, idéias, sugestoes, etc.;
b) aceitacdo de diversidades de pensamentos nos modos de ser e de viver;
c) realizagdo e aceitacdo da critica como um processo construtivo;

d) respeito entre os envolvidos, tanto nas relagdes interpessoais como em relagdo ao

conhecimento informal trazido por todos a escola;

e) consideragdo em relacdo aos conhecimentos construidos na comunidade e aos contetidos

formais oportunizados pela escola;
f) responsabilidade nas escolhas.

Até aqui respondemos a questdo pensando a partir das transformagdes na convivéncia entre
os participantes de um PA. Cabe agora, em nosso percurso, detalharmos no sentido de pensar a
dimensao coletiva e cognitiva do aprender — aprender com os outros. Com esse intuito, vamos
adentrar em alguns conceitos da epistemologia genética. Devemos pensar que € no coletivo,

eu/outro que o sujeito se estrutura, se desenvolve e aprende.

Um dos trabalhos de Piaget que ndo podemos deixar de citar, que também nos ajuda a pensar
na estruturacao eu/outro, ¢ o Juizo Moral na Crianga (1994), onde Piaget trabalha a relagdo com o
outro na construgdo das regras morais. Tal desenvolvimento vai desde a anomia’ a4 autonomia e,
assim, sO, entdo, possibilitando a cooperagdo. Neste sentido, podemos pensar que o outro assume
diferentes posic¢des: da indiferenciagdo, para hierarquia até a parceria. Nesta obra, Piaget nos mostra
todo um caminho que a crianga percorre até conseguir entender a construgdo das regras (dos jogos,

sociais, etc). Pontuamos que o caminho referido nao € construido sozinho, mas na interacdo com os

> Na fase de anomia, natural na crianca pequena, ainda no egocentrismo, ndo existem regras e normas. O bebé, por
exemplo, quando estd com fome, chora e quer ser alimentado na hora. Na heteronomia, os deveres sdo vistos como
externos, impostos coercitivamente e ndo como obrigacdes elaboradas pela consciéncia. As regras ndo correspondem a
um acordo mutuo firmado entre os jogadores, mas sim como algo imposto pela tradigdo e, portanto, imutidvel. Na
autonomia ha legitimacao das regras. O respeito a regras ¢ gerado por meio de acordos mutuos, sendo que cada um dos
participantes consegue conceber a si proprio como possivel 'legislador' em regime de cooperacdo entre todos os
membros do grupo.



adultos e com seus pares.

O ponto de chegada das sucessivas construgdes, da anomia a heteronomia, ¢ a autonomia.
Esta é a possibilidade de cooperagdo que se instaura com a construg¢do da reversibilidade® da agdo.
Na autonomia as regras aparecem como resultado de uma decisdo que deve ser respeitada na

medida em que foi coletivamente tomada. A regra ¢ decorréncia do respeito mutuo.

Somente na medida em que o sujeito é capaz de descentrar de seu ponto de vista, colocando-
se no lugar do outro, armando uma possibilidade de cooperagdo — operar com —, que seu agir pode
ser autdbnomo. Chamamos a atengdo que a constru¢do do pensamento rumo a descentragdo
(explicado mais abaixo) também ¢é a constru¢do da possibilidade de engendrar relacdes de
cooperagdo. Esse processo sé tem a possibilidade de acontecer nas relagdes coletivas ou, dizendo de

outra forma, em vivéncias com o outro.

“Cada relacdo social constitui, por conseguinte, uma totalidade mesma, produtora de
caracteristicas novas e transformando o individual em sua estrutura mental” (PIAGET, 1973b, p.
35). A potencialidade produtiva das relagdes sociais tem sua maxima expressao nas relacdes de
cooperagdo, ou seja, na capacidade adquirida pelas agdes terem se tornado reversiveis, nas quais o
sujeito tem a possibilidade de agir cooperativamente, pois o outro se faz presente como um igual,
como passivel de troca. Para Piaget (1994), a cooperagdo/autonomia pressupde ter em conta o lugar

do outro, 0 que ndo esta dado desde o inicio, mas é produto de uma construgio’.

Para que possa haver uma diferenciacdo do outro, € necessario a descentracdo do
pensamento, ou seja, poder descentrar de si (de apenas um ponto de vista) e colocar-se no lugar do

outro®.

Para Montagero e Naville (1998),

a nogdo de cooperacdo esta ligada a perspectiva psicossocial pela qual (o) Piaget dos anos
jovens procurava explicar o desenvolvimento cognitivo. Do ponto de vista da atitude
intelectual, essa forma de interagdo opde-se ao egocentrismo dos estados iniciais que limita
o individuo a seu proprio ponto de vista (p. 123).

Montagero e Naville (1998) referem que a nocdo de descentracdo da conta da dire¢do do

desenvolvimento cognitivo. A principio, a atividade cognitiva estd submetida a acdo prdpria e ao

8 A reversibilidade do pensamento significa que o pensamento pode voltar ao ponto de partida, por exemplo, uma

bolinha de massa de modelar transformada em salsicha tera sempre a mesma quantidade de massinha, independente
do formato.

Podemos observar que para a crianga recém nascida o “outro” ndo existe, pois esta ndo se diferencia mae. Esta
diferenciacdo ¢ o trabalho de construg@o durante toda a infincia e depois retorna na adolescéncia.

Quando estamos frente a frente de uma crianga pequena e perguntamos o que estamos enxergando, a crianga
responde o que ela enxerga, ou seja, esta centrada no ponto de vista dela ndo conseguindo se deslocar para o nosso
lugar para responder a questao.



ponto de vista imediato. Posteriormente, ela se libera, de forma progressiva, de seus limites iniciais,
gracgas a descentragdo, processo fundamental do desenvolvimento cognitivo. Essa nogdo ¢ definida
por oposicdo a de centracdo. Piaget entende por centragdo a fixacdo cognitiva nos objetivos
imediatos da atividade pessoal isolada, a fixacdo na perspectiva propria € no que se apresenta com
pregnancia a percepc¢do. A descentracdo € o processo de liberacdo do egocentrismo inicial. Permite a
inser¢do de um ponto de vista proprio em um conjunto de pontos de vista possiveis e em um
universo do qual ele ndo ¢ mais o centro. As coordenagdes que permitem as descentracdes sao ao
mesmo tempo individuais e sociais. O conceito de cooperacdo esta estreitamente ligado ao de

descentracao.

Descentrar remete também a capacidade de se desprender de um aspecto delimitado do real

considerado até entdo, para se levar em consideracdo outros aspectos e, finalmente, coordena-los.

Outra nocdo que estd inversamente ligada a descentragdo ¢ o egocentrismo. O egocentrismo

manifesta-se em todos os registros da atividade ou do pensamento, tais como:

- Lacunas do comportamento interpessoal: a crianga tem a dificuldade para se dar conta do
ponto de vista de outrem: ela cré comungar e comunicar-se com o grupo inteiro mesmo que ela
proceda a um mondlogo incompreensivel para o outro; ela ndo pode cooperar nas tarefas que

exigem a conciliagdo de seus meios e objetivos com os do parceiro.

- Falha logica ou dificuldade de compreender as nocdes relativas: de uma maneira geral, o
habito de pensar de acordo com o proprio ponto de vista impede de manejar o julgamento da
relacdo, ou seja, de compreender a relatividade das nog¢des por oposicao ao seu carater absoluto. Por
exemplo, um menino de 6 anos declara naturalmente que ele tem um irmao, mas que seu irmao nao

tem irmao (MONTAGERO; NAVILLE, 1998, p. 145).

Piaget (apud MONTANGERO; NAVILLE, 1998) também chama a atencdo, em seu estudo
sobre a linguagem como meio de comunicagdo, que o verdadeiro didlogo instaura-se quando o
sujeito da-se conta da perspectiva do outro, coordenando os pontos de vista com conservagdo do
conteudo. Neste ponto fale fazermos uma parada. H4 didlogo quando ndo escutamos o outro?

Entretanto, pensamos que estamos dialogando em um grande mondlogo.

A partir desse breve passeio pela teoria piagetiana pontuamos que na medida em que o
sujeito cognitivo se diferencia do outro € que ele pode integra-lo na construgao de seu pensamento
ou de sua acdo. Assim, considerar o ponto de vista do outro s6 pode acontecer quando as estruturas
cognitivas sao capazes de sustentar a reversibilidade do pensamento, ndo perdendo de vista toda a

questdo de afec¢do que este ato requer.

No plano social, a cooperagdo ¢ um dominio de agdes no qual existe a aceitagdo da



legitimidade do outro baseada na relagdo de confianga e pode conduzir a pratica solidaria, a idéia de
justica e a construcdo de valores. Da mesma forma, no plano intelectual, a cooperacdo abre

possibilidades, ao liberar o sujeito de uma atitude egocéntrica, permitindo o acesso a logica.

Pensando a partir dos conceitos de centragdo-egocentrismo de Piaget com a idéia de um
emocionar’ que abre dominios de agdo em Maturana, podemos pensar que, embora para um sujeito
centrado ndo exista uma alteridade (pelo menos no foco em que esta centrado), a aceitagdo do outro
¢ um modo de emocionar que possibilita a participacdo de um outro em seu mundo, embora o outro

seja tomado como um mesmo.

Descentrar ¢ deslocar-se de seu centro e comparar uma agdo com outras possiveis,
particularmente, com as ag¢des de outras pessoas. Para nds essa condi¢do, implica em uma mudanca
estrutural, que se d& na convivéncia, ou seja, descentrar-se ¢ um modo de aprender e os PAs sao um
dispositivo que pode ou nao possibilitar cooperacdo (REAL, 2007). Essa possibilidade depende de
como os integrantes do grupo e orientadores convivem entre si. Neste sentido, € o grande desafio

de aprender com os outros interagindo nos Projetos de Aprendizagem.
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